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 :لخصالم 

هدفت هذه الدراسة الوصفية المسحية إلى تعرف مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم، وتكونت عينة   الأهداف:

لحق بمدارس الحلقة الأولى في مختلف محافظات سلطنة عُمان  247الدراسة من 
ُ
 . معلمة يُدرّسنّ الطلبة ذوي صعوبات التعلم في برنامج صعوبات التعلم الم

من    المنهجية: تألف  الذي  للتعلم  الشامل  التصميم  مقياس  تطوير  تم  الدراسة  أهداف  التمثيل    41لتحقيق  هي:  محاور  ثلاثة  على  وزعت  فقرة 

Representation والمشاركة ،Engagement والتعبير ،Expression. 

وعدم وجود فروق ذات أظهرت نتائج الدراسة بأن تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم جاء بمستوى متوسط،    النتائج:

 .دلالة إحصائية تعزى لخبرة التدريس والتخصص العلمي

برنامج   الخلاصة: بيئة  وتهيئة  للتعلم  الشامل  التصميم  على  قائمة  تدريبية  بورش  التعلم  صعوبات  برنامج  معلمات  إلحاق  ضرورة  على  الدراسة  أوصت 

 .صعوبات التعلم لتتوافق مع متطلبات التصميم الشامل للتعلم

 . التصميم الشامل للتعلم؛ برنامج صعوبات التعلم؛ التمثيل؛ المشاركة؛ التعبير؛ سلطنة عُمان الكلمات المفتاحية: 

Abstract: 

Objectives: This descriptive survey study aimed to identify the level of applying teachers of learning disabilities program 

for the principles of universal design for learning. The study sample consisted of 247 female teachers from different 

governorates of the Sultanate of Oman, who teach students with learning disabilities in the resource room program 

attached to the first cycle schools. 

Methods: To achieve the objectives of this study, the universal design for learning scale was developed, which consisted 

of 41 items distributed into three domains: representation, engagement, and expression.  

Results: The results of the study showed that the implementation of the principles of universal design for learning by the 

teachers was an average level, and there were no statistically significant differences due to teaching experience and 

specialization. 

Conclusions: The study recommended that teachers of learning disabilities program be enrolled in training workshops 

based on the universal design for learning and to create an environment for the learning disabilities program to comply 

with the requirements of the universal design for learning. 

Keywords: universal design for learning; learning disabilities program; representation; engagement; expression; Oman. 
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 المقدمة: 

العام  التعليم  معلمي  بين  التعاون  تحقيق  خلال  من  الإعاقة  ذوي  للطلبة  التربوية  الرعاية  أساليب  أفضل  عن  البحث  في  التربوية  النظم    تسعى 

ج للطلبة ذوي ومعلمي التربية الخاصة من جهة وبين الطلبة ذوي الإعاقة وأقرانهم من جهة أخرى. وتأتي القوانين والتشريعات لتعزز فكرة التعليم الدام

الإعاقاتالإعاقة في مؤسسات التعليم العام والتعليم الع  Individuals with Disabilities Education Act الي؛ حيث تضمن قانون تعليم الأفراد ذوي 

[IDEA] ادم ترك طفل جانب  وقانون ع  No  Child Left Behind [NCLB] عليمهم في البيئات الأقل  الحقوق الاجتماعية والتعليمية للطلبة ذوي الإعاقة وت

وقد تواجه عملية تعلم الطلبة ذوي صعوبات التعلم في بيئات التعليم الدامج مشكلات متعلقة في ضعف   .(Bouck,  2009; Clarke et al., 2016)ا تقييد  

لهم   لهم والتي قد لا توفر  الفردية  التربوية  التدريس والمناهج والبرامج  الشخصية والاجتماعية والأكاديمية. وبالتالي ملاءمة طرائق  تنمية مهاراتهم  فرص 

 .البحث عن بدائل تربوية تعزز تعلم الطلبة ذوي صعوبات التعلم في بيئات التعليم الدامج ام  ا ز لكان 

سهم في تحقيق الوصول الشامل والتعليم الدامج  Universal Design for Learning[UDL] ويُعدّ التصميم الشامل للتعلم 
ُ
أحد المداخل التي قد ت

التدريس أثناء عملية  الطلبة  تواجه هؤلاء  التي  الحواجز  وتقليل  التعليمية  البيئة  تخطيط  في  يُساعد  التعلم، حيث  )الطنطاوي   للطلبة ذوي صعوبات 

 ويُمثل التصميم الشامل للتعلم م (،2020والغامدي، 
 

 يُعدّ  ، كما أنه(Love et al., 2019)لتعزيز ودعم الطلبة رغم الاختلافات والتباينات فيما بينهم  دخلا

و  طريق  )العتيبي، خريطة  الإعاقة  ذوي  الطلبة  تدريس  في  ساعدة 
ُ
الم والتكنولوجيا  المعمارية  والهندسة  الإعصاب  علم  توظيف  على  يقوم  تعليمي  إطار 

لم من خلال توفير المرونة في  (. وتستند فلسفة التصميم الشامل للتعلم على توفير بيئة دراسية تتناسب مع احتياجات الطلبة ذوي صعوبات التع2020

يُ  المدرسية. وقد  البيئات  المادية في  الحواجز  إلغاء  إلى  المساعدة، بالإضافة  التكنولوجيا  التدريس وتوظيف  الدراسية وأساليب  سهم استخدام  المقررات 

، وهذا بدوره يحقق فلسفة التعليم ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم طلبة  التصميم الشامل للتعلم في تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية والاجتماعية بين ال

 .التعليم العام في سلطنة عُمان مدارسوالدامج لهم في 

 Representation والتمثيل Engagement وبشكل عام، فإن مبادئ التصميم الشامل للتعلم تتمحور في ثلاثة مبادئ رئيسة قائمة على المشاركة

 حيث   .Expression والتعبير
ُ
ساعد في تحفيز الطلبة على التعلم والسماح ت

ُ
سهم هذه المبادئ في توظيف المعلمين لطرائق واستراتيجيات تدريس متعددة ت

إذا   المعرفي؛  النفس  وعلم  الأعصاب  علم  قبل  من  تعزيزها  يتم  المبادئ  هذه  بأن  ذكره  الجدير  ومن  متعددة.  بأساليب  يعرفونه  ما  بإثبات  تُجرى  لهم 

بالشبكا والمرتبطة  الثلاث  الأساسية  الدماغ  شبكات  وفق  المعرفية  التعرف  العمليات  وشبكات  الأولويات؛  وتحديد  التحفيز  عن  المسؤولة  العاطفية  ت 

 .(2020المسؤولة عن جمع المعلومات وتحليلها؛ والشبكات الاستراتيجية المسؤولة عن تخطيط وتنفيذ الإجراءات )الطنطاوي والغامدي، 

ويُمكن  ن التصميم الشامل للتعلم يسمح بإنشاء أطر تعليمية تتضمن جميع الطلبة، وليس الطلبة ذوي صعوبات التعلم فقط.  ويُمكن القول بأ

منصات   الإنترنت  عبر  التعلم  يُعدّ  إذ  الدعم؛  من  العديد  المساعدة  التكنولوجيا  توفر  هذه .   (Evmenova, 2018)لتطبيقه    واعدة أن  تسعى  وبالتالي، 

لمبادئ  عُمان  سلطنة   في  التعلم  صعوبات  برنامج  معلمات  تطبيق  مستوى  عن  الكشف  خلال  من  للتعلم  الشامل  التصميم  أغوار  سبر  إلى  الدراسة 

 يقه لدى المعلمين.الذي قد يُسهم في نشر الوعي والمعرفة بفنيات وأساليب تطبو التصميم الشامل للتعلم 

 مشكلة الدراسة: 

للطلبة ذوي صع التعليمية  الاحتياجات  لتلبية  البحثية  الأدلة  أكثر فاعلية وقائمة على  للبحث عن بدائل تربوية  المعلمين  بين  تنافس  وبات  هناك 

العالم. وبالتإ التعلم،   التي يشهدها  التكنولوجية والتطورات  ستحدثات 
ُ
الم التعلم في سلطنة عُمان ليسوا بمنأى عن  تبلورت نّ معلمي صعوبات  الي فقد 

بأن دراسة إذ نجد  إليه في دارسات سابقة،  تمّ الإشارة  الدراسة عن طريق ما  البرامج   (Simon,2017) مشكلة  المهني  كشفت عن قلة  التدريبية والتطوير 

ل خصصة 
ُ
دالم

ّ
أك بينما  الخدمة،  أثناء  التدريبية  البرامج  بتكثيف  وأوصت  الخاصة  التربية  تد  (Brown,2013) علمي  أهمية  ذوي على  الطلبة  ريب معلمي 

لتحس الاستراتيجيات  ومعرفة  وأنشطة  تعليمية  أدوار  بلعب  لهم  تسمح  تدريبية  ببرامج  إلحاقهم  الدراس ي من خلال  التخطيط  التعلم على  ين  صعوبات 

  .الوعي بفئة صعوبات التعلم 

حول     (Pancsofar & Pettrof, 2013)أظهرو  التدريس  وطرائق  بأساليب  مرتبطة  تدريبية  برامج  تلقوا  الذين  للمعلمين  التدريبية  البرامج  فاعلية 

على تنظيم برامج تدريبية لمعلمي الطلبة ذوي     (Bagabas, 2018)صعوبات التعلم أكثر من الذين لم يتلقوا مثل هذا النوع من التدريب. في حين أوصت  

للتعلم. وبهذا   الشامل  التصميم  التعلم لاستخدامها وتطبيقها في  أوص ىصعوبات  إيجاد سياسة تعليمية مرنة (   (Alquraini & Rao, 2020الصدد  على 

فاعلية برنامج  (AlHazmi & Ahmed, 2018) السعودية. كما أظهرت نتائج دراسة  في  تسمح بتطبيق التصميم الشامل للتعلم في مدارس التعليم العام

المعلمين معرفة  تحسين  في  يُ   تدريبي  أخرى،  وبعبارة  للتعلم.  الشامل  ص  العُمانيينالطلبة    واجهبالتصميم  التعلم  ذوي  التي عوبات  المشاكل  من  العديد 

مع أقرانهم في   الحصص الدراسية  والذي يحرمهم من حضور في برنامج صعوبات التعلم    للتعليم العلاجيتلقيهم    بسببتعرقل أدائهم في البيئة الدراسية  

الوصمة الاجتماعية جرّاء  ،التعليم العام صفوف   الحد   .تحاقهم ببرنامج صعوبات التعلم ال  بالإضافة إلى  وقد يُسهم تطبيق التصميم الشامل للتعلم في 

وبعبارة أخرى   ،من المشكلات الاجتماعية والنفسية والأكاديمية التي يتعرض لها طلبة صعوبات التعلم نتيجة عزلهم عن أقرانهم في صفوف التعليم العام

 . مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلمالكشف عن لى إتسعى هذه الدراسة 
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 الدراسة: سئلةأ

 : تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية

 ؟مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم  ما •

 هل يختلف مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم باختلاف تخصصهن؟  •

 هل يختلف مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم باختلاف خبراتهن التدريسية؟ •

 أهداف الدراسة: 

 إلى:  دراسةال ه هدف هذت

 . لشامل للتعلم تطوير مقياس قائم على مبادئ التصميم ا  •

 . الكشف عن مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم للتصميم الشامل للتعلم  •

 الكشف إن كان مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم يتأثر بالمتغيرات التصنيفية المتعلقة بالتخصص •

 . والخبرة التدريسية

 ة: أهمية الدراس 

 أهمية الدراسة في جانبين هما:  تتمثل

 الأهمية النظرية: 

سهم هذه الدراسة في تقديم معلومات نظرية حول التصميم الشامل للتعلم من حيث مفهومه ومبادئه وآليات تطبيقه مع الطلب
ُ
ة من المتوقع أن ت

بقة في ذوي صعوبات التعلم، بالإضافة إلى استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة. ومن المؤمل أن يُسهم استعراض الأدب النظري والدراسات السا

في  للتعلم  الشامل  التصميم  تطبيق  مستوى  عن  الكشف  يٌسهم  قد  كما  للتعلم،  الشامل  التصميم  نحو  التعلم  صعوبات  برنامج  معلمي  وعي  تحسين 

سهل تطبيقه ببرنامج صعوبات التعلم إصدار ال
ُ
 .صفوف التعليم العام في سلطنة عُمانأو في قوانين والتشريعات التي ت

 الأهمية التطبيقية: 

تكمن الأهمية التطبيقية للدراسة من خلال الكشف عن مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم، ويمكن  

ائية لأصحاب استفادة الباحثين وأصحاب القرار في وزارة التربية والتعليم من  مقياس مبادئ التصميم الشامل للتعلم، بالإضافة إلى تقديم توصيات إجر 

للتع الشامل  التصميم  على  قائمة  تدريبية  برامج  تصميم  تتناول  مستقبلية  وبحوث  لدراسات  الباب  الدراسة  هذه  تفتح  وقد  تطبيقه.  حول  لم  القرار 

أن   بهوخاصة  تشترك  التي  العربية  البيانات  قواعد  على  الباحثة  اطلاع  بعد  وذلك  وطنية  ودراسات  بحوث  إليها  تتطرق  لم  الدراسة  هذه  مكتبة فكرة  ا 

 . جامعة السلطان قابوس

 : حدود الدراسة

 : اقتصرت هذه الدراسة على الحدود الآتية

 .جميع محافظات السلطنة منالحدود البشرية: عينة مُتيسرة من معلمات برنامج صعوبات التعلم  •

لحق في مدارس الحلقة الأ  •
ُ
 .ولى في سلطنة عُمانالحدود المكانية: برنامج صعوبات التعلم الم

 .م2022/2023العام الدراس ي تمّ تطبيق هذه الدراسة في الحدود الزمانية:  •

الموضوعية:   • على  الحدود  الدراسة  والمتعلقة  تضمنت  للتعلم  الشامل  التصميم  والتمثيل  مبادئ  والتعبير  إلى  بالمشاركة  شفافية بالإضافة  مدى 

ستخدم بهذه الدراسة. معلمات برنامج صعوبات التعلم ف
ُ
 ي الاستجابة على فقرات المقياس الم

 :  مصطلحات الدراسة

 :تيوعلى النحو الآتضمن الدراسة مجموعة من المصطلحات 

هو منهج عمل يهدف إلى توجيه الممارسات التعليمية لتوفير مرونة في الأساليب المستخدمة لتقديم المعلومات واستجابة    التصميم الشامل للتعلم: •

الت تحديات  وتقليل  للمعرفة  الطلبة  إظهار  أساليب  إلى  بالإضافة  إليها،  إجرائي  ويُ   ،(Izzo,2012)  عليم الطلبة  عليها بأنه    اعرف  تحصل  التي  الدرجة 

 فقرات ومحاور مقياس التصميم الشامل للتعلم. لمعلمات برنامج صعوبات التعلم وفق تقديراتهن  

العمري وعافية، )المصادر  المعلم الذي يحمل مؤهل في التربية الخاصة ويدرس ببرنامج صعوبات التعلم أو غرفة  هو    معلم برنامج صعوبات التعلم: •

إجرائي  ويُ ،  (2021 العام في سلطنة عُمان    بأنه  اعرف  التعليم  في مدارس  التعلم  الذي يعمل في برنامج صعوبات  التعلم  الطلبة ذوي صعوبات  معلم 

 م. 2022/2023للعام الدراس ي 
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 : الإطار النظري والدراسات السابقة  

 الإطار النظري:

 :التصميم الشامل للتعلم

الخارجية  بيئاتها  إلى  بالإضافة  داخلها  التنقل  تسهيل حركة  بهدف  للمباني  الهندسية  التصاميم  للتعلم من خلال  الشامل  التصميم    جاءت فكرة 

عن العناصر  (Mace, 2008)  كشف الصدد  هذا  في  و  (Duffy, 2011)،والتي تعود بالفائدة على الأشخاص ذوي الإعاقات الجسدية والصحية والحسية

  أ المتخصصون في فهم مزايا إنشاءلجميع الطلبة، ونتج عن ذلك ظهور مصطلح التصميم الشامل للتعلم حيث بد  ا التي تسهل تصميم برنامج يكون مفيد  

تمّ تطوير فكرة التصميم الشامل للتعلم ليكون    Mace، ومن  خلال رؤية(Young, 2013)  للمباني ميزة متمكن أن تعطي جاذبية المباني والتصاميم التي يُ 

   اتعليمي    اأنموذج  
 

وضّحيُ   متكاملا كما  تعلمهم.  تقلل من فرص  التي  البيئية  العوائق  والحد من  الطلبة  بين  الفردية  الفروق  بأن  (Mayer, 2012)  راعي   ،

 .يتم تطويرها تكون مفيدة للأفرادالتي حيث إن المعلومات التصميم الشامل للتعلم يٌسهم في تطوير التعلم بشكل أكبر 

الدراسية المناهج  الضوء على  التربوي من خلال تسليط  الميدان  إلى  للتعلم  الشامل  التصميم  انتقلت فكرة  ، (Rao & Meo,2016)  ونتيجة لذلك 

ف الطلبة.  احتياجات  تلبي  تدريسية  واستراتيجيات  بطرائق  الدراسية  المناهج  يعرض  للتعلم  الشامل  المحتوى فالتصميم  الطلبة  بعض  يستوعب  قد 

 الدراس ي من خلال المناقشات الجماعية التي تتم بينهم، بينما يُ 
 
حول موضوع الحصة الدراسية في حين يقوم البعض الآخر بعروض    ا جري بعضهم بحوث

 .(1720آل الشيخ، مسرحية تعزز فهمهم لموضوع الحصة الدراسية )

لك  ويمكن استخدام التصميم الشامل للتعلم في التدريس اليومي للوصول إلى الخطط التعليمية، كما أنه يقلل من معوقات البرامج التعليمية وذ

والقدرات والمعلومات  الإثارة  اكتساب  خلال  من  منه  الفعّالة  للاستفادة  الطلبة  جميع  دعم  خلال  بشك   فييُساعد    والذي   ،من  الطلبة  جميع  ل  تقييم 

 يسهم في تقليل معوقات البرامج التعليمية.  بدوره مناسب. وهذا 

المادة   لفهم  نموذج  لديه  أن كل فرد  الدراسات  أكدت  الدماغ. حيث  الأعصاب وعمل  علم  أساس ي على  بشكل  للتعلم  الشامل  التصميم  ويعتمد 

إيصالها، مثل تمييز بصمات الأصابع الالمقدمة له وكيفية  التصميم  للطلبة ذوي  ؛ وهكذا بدأت فكرة  بناء مُناخ تربوي  التي ساعدت على  للتعلم  شامل 

الخاصة إعطاء  . ,Merriam) (2009الحاجات  الذهنية من خلال  القدرات  فهم  العقلية والفكرية في  التخمينات  للتعلم على  الشامل  التصميم  ويعتمد 

التعليمية والاستراتيجيات التي تأخذ في الاعتبار احتياجات الطلبة في الصف. وقد تبين    المناهج والبرامجتركيز بعيد المدى على البيئة من خلال تخطيط  

 :)Owen, 2014؛ 2020العتيبي،) ، وهي على النحو الآتيأن هناك شبكات في الدماغ تعمل أثناء التعلم 

الأولويات ) • بترتيب  التعلم(:  شبكة خاصة  إلىهدف  تثير  وتشير  التي  التعليمية وما الأسباب  العملية  المتعلمين في  انخراط  للتعلم.   كيفية  دافعيتهم 

 .وعلى المعلم تقديم طراق وأساليب تعليمية متنوعة تثير اهتمامات هؤلاء المتعلمين

أي البحث حول كيفية جمع المعلومات من خلال ما نراه ونسمعه. وعلى المعلم هنا توظيف وسائل لتقديم    ماهية التعلم(:شبكة خاصة بالتعرف ) •

 .المعلومات كالتكنولوجيا المساعدة 

تمّ تعلمها. ويقوم المعلم بتوفير فرص متعددة لتعلم يكيفية التعلم(: أي كيفية التعبير عن الأفكار والمعلومات التي  شبكة خاصة بالاستراتيجيات ) •

 .الطلبة والتعبير عن فهمهم 

 : )Peterson,2014)تيلتصميم الشامل للتعلم وهي كالآعليها ا التي يقوم ة الرئيس الأطرالإشارة إلى لابد من وبناء  على ما سبق ذكره؛ ف

إلى  توفير مجموعة متنوعة من الاستراتيجيات • المحتوى والبيانات    تقديم : يهدف هذا  للتكيف لتقديم  لمنح    بأساليبطرق متنوعة وقابلة  مختلفة 

 .تعلم متنوعة طرائق مختلفة للحصول على البيانات والمعلومات نماذجالطلبة الذين لديهم 

 .بخيارات لعرض ما أدركوه  وتزويدهم ختلفة للطلبة لتوصيل ما يعرفونه مناهج م ويتم تقديم  :توفير طريقة مختلفة للتنفيذ والتعبير •

مبادئ التصميم الشامل للتعلم لا تركز على هيمنة الطالب ؛ إذ إن  على التعلم   يز الطلبةتحفحيث يتم  مختلفة للإلهام والاستثمار:    أساليبتوفير   •

 . في عملية التعلمعلى المعلومات، ولكن على دور الطالب 

 مبادئ التصميم الشامل للتعلم:

زيادة   متزايدة مع  أهمية  ذا  للتعلم  الشامل  التصميم  ا ا عد أ أصبح  بد  الملتحقين  الإعاقة  ذوي  تدارس  ملطلبة  إلى  يهدف  العام حيث  مكين  التعليم 

ا لتصميم الأنشطة التعليمية  و في مجتمعاتهم.    يةلعامن التعلم والمشاركة بف  الطلبةجميع   ، بما في ذلك  الطلبةلجميع  يوفر التصميم الشامل للتعلم إطار 

ا  و و .  ذوي الإعاقة ، فإن هناك   CAST[  ((2018  for Applied Special Technology  enterCNational[2018 ,  لمركز التكنولوجيا التطبيقية الخاصةفق 

 :ثلاثة مبادئ رئيسة للتصميم الشامل للتعلم هي

تعليمية تكون شاملة ومتاحة لجميع المتعلمين. يتضمن ذلك توفير أساليب بديلة  الواد  لمتوفير خيارات ل  يسعى إلىو   :ل متعددة للتمثيلتوفير وسائ •

، يمكن للمدرسين استخدام مقاطع الفيديو والصور والرسوم البيانية والرسوم للعرض مثل العرض البصري والسمعي والحركي. على سبيل المثال

 م.لمخططات والنص لتمثيل نفس المفهو البيانية وا 
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المتعلمين خيارات لكيفية إظهار فهمهم للمادة. يتضمن ذلك تقديم بدائل في    تمنحويعني توفير وسائل تعبير متعددة    :ئل متعددة للتعبيرتوفير وسا •

وضيحية أو غيرها من أشكال  طريقة التعبير عن المعلومات، مثل الكتابة أو العروض التقديمية الشفوية أو المخططات الرسومية أو العروض الت

 لم. التع

للمشاركةتوفير وسائ • الفرص إلى  ويهدف  :  ل متعددة  توفير مجموعة متنوعة من  المتعلمين من خلال  تحفيز  إلى  للمشاركة  توفير وسائل متعددة 

للموضوعات خيارات  تقديم  بذلك من خلال  القيام  يمكن  تعلمهم.  في  ويستثمرون  ليصبحوا مهتمين  وتوفير  للطلبة  الطلبة،  اهتمامات  وتعزيز   ،

 فرص التعلم الذاتي، وجعل تجربة التعلم ممتعة. 

تعددة  التصميم الشامل للتعلم
ُ
 ونظرية الذكاءات الم

  أنها تزودالإضافة إلى  مفيدة في ميدان التعليم الدامج، بفي التصميم الشامل للتعلم؛ فهي    يمكن استخدام نظرية الذكاءات المتعددة   شكل عام،ب

الكافية  بالمعلمين   العالمالمعرفة  التعليم  إلى مناهج  الخاصة للوصول  الحاجات  الطلبة ذوي  كما   .Lamport et al.  2013;, (Takahashi (2012مساعدة 

. ) ,Takahashi;2013 التعليميةيسهم تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في توظيف مناهج تعليمية أفضل تتماش ى مع قدرات الطلبة الفكرية في البيئات  

Lamport et al.,2012)    التصميم  فإوبالتالي أساس  هي  المتعددة  الذكاءات  نظرية  تضمن    الشاملن  الحقوق  للتعلم لأنها  للطلبةتلبية  ذوي   التعليمية 

عن إلى المناهج الدراسية  لطلبة ذوي الإعاقات  ا وصول  مكن تحسين  يُ أنه   على     (IDEA)ذوي الإعاقةأكد قانون تعليم الأفراد  بهذا الصدد فقد  . و الإعاقة

بيئات مرنة   في  إحلالهم  الدراس ي  طريق  الفصل  أنشطة  في  المعوقين  أقرانهم   معلزيادة مشاركتهم  المؤسسات    .) (Edyburn, 2010غير  ذلك، سعت  ومع 

التحديات والصعو إلى  التعليمية   الإعاقمواجهة  الطلبة ذوي  الدمج في  ةبات في إشراك  إطار  السياق، تم استخدام  العام؛ ففي هذا  التعليم  البيئات   في 

 .) .Wehmeyer et al (2006 ,إلى مناهج التعليم العام  ذوي الإعاقات الطلبة وصول التعليمية من أجل دعم 

 : تطبيقات التصميم الشامل للتعلم في التربية الخاصة

ا   مفيد  للتعلم  الشامل  التصميم  مبادئ  تبني  يكون  أن  هذا   للطلبة يمكن  تنفيذ  خلالها  من  للمدرسين  يمكن  أساليب  عدة  وهناك  الإعاقة.  ذوي 

أنماط التعلم   تراعي، مما يعني تقديم المعلومات بطرائق متنوعة  التصميم في فصولهم الدراسية. تتمثل إحدى الطرق في توفير وسائل متعددة للتمثيل

الرسوم البيانية أو مقاطع الفيديو، لمساعدة الطلبة المتعلمين  ك ن استخدام الوسائل المرئية  ، يمكن للمدرسيعلى سبيل المثالف  لهؤلاء الطلبة؛  المختلفة

مل للتعلم وهي هناك طريقة أخرى لتطبيق التصميم الشاو .  النمط السمعي وفق  الذين يتعلمون    للطلبة، وتوفير تسجيلات صوتية  النمط البصري ذوي  

متعددة  تعبير  وسائل  بطر توفير  تعلمهم  بإثبات  للطلبة  السماح  يعني  مما  مختلفة.  ائ،  المثالفق  سبيل  يمكنعلى  خيارات    ،  تقديم  تعليمية للمدرسين 

توفير وسائل أخرى  للمدرسين  يمكن  كما  الكتابة.  في  يواجهون صعوبات  قد  الذين  الطلبة  أو مشروع وسائط متعددة، لاستيعاب  ، مثل مقالة مكتوبة 

الم في  الطلبة وشغفهم  اهتمامات  ذلك من خلال دمج  تحقيق  ويمكن  التعلم.  الطلبة على  تحفز  تعليمية  بيئة  إنشاء  يعني  للمشاركة، مما  ناهج  متعددة 

تو  من خلال  أو  الجماعيالدراسية  والعمل  للتعاون  فرص  أخرى  ،  فير  دراس يوبعبارة  فصل  بيئة  للتعلم  الشامل  التصميم  احتياجات    يهيئ  تلبي  شاملة 

الطلبة لجميع  الشام  ،التعلم  التصميم  استراتيجيات  استخدام  الخاصة  التربية  لمعلمي  للتويمكن  لل  الفصلعلم  في  المتعلمين  لجميع  التعلم   دعم 

(National Center on Universal Design for Learning,2018). 

 : تحديات تطبيق التصميم الشامل للتعلم في التربية الخاصة 

التصمي تنفيذ  يكون  المدا قد  في  للتعلم  الشامل  أمر  م  تغيير  حيث  ،  اصعب    ا رس  بعض الأ   التدريس،  طرائق في    ا كبير    ا يتطلب  على  يصعب  الذي  مر 

التكيف معه.   المتعلمين  و المعلمين  بالمرونة والاستجابة لاحتياجات  التحلي  المعلمين  للتعلم من  الشامل  التصميم  الذي قد يمثل المتعددة يتطلب  الأمر   ،

ا في الفصول الدراسية ذات   يحتاج المعلمون كما  ،للوقت والموارد ا كبير   ا علم استثمار  والدعم المحدود. ويتطلب تطبيق التصميم الشامل للت  المصادرتحدي 

للتعلم   علىالتدريب   الشامل  توفير    ،التصميم  إلى  المدارس  لدعم    المصادروتحتاج  اللازمة  للتعلم.    تطبيقوالتكنولوجيا  الشامل  يكون وقد  التصميم 

ا في المدارس ذاتتطبيق التصميم الش ي تدريس   أسلوب  استخدام  تطلب التصميم الشامل للتعلم الابتعاد عني  حيث  المناهج التقليدية  امل للتعلم تحدي 

 .(Evans et al., 2010) ،للطلبة تقليدي 

 التصميم الشامل للتعلم   طبيقلتهناك العديد من الاستراتيجيات التي يمكن للمدارس استخدامها  إلا أن    التحديات،هذه  على الرغم من  
 

  ؛ فمثلا

كما .  ورش العمل والتدريبوآليات تنفيذه من خلال يمكن للمدارس توفير التطوير المهني والدعم للمعلمين لمساعدتهم على فهم التصميم الشامل للتعلم  

التكنولوجيا  يم ذلك  يشمل  أن  يمكن  للتعلم.  الشامل  التصميم  لدعم ممارسات  اللازمة  والتكنولوجيا  المواد  توفير  للمدارس  برامج   المساعدة،كن  مثل 

يمكن أن يشمل   كماين.  التعليمية التي يمكن تخصيصها لتلبية احتياجات المتعلم  والمصادربالإضافة إلى ترتيبات الجلوس المرنة    كلام،تحويل النص إلى  

 مبادئ التصميم الشامل للتعلم في المجتمع المدرس يونشر  وأولياء الأمور في عملية التصميم الشامل للتعلم، بالإضافة إلى تعزيز الطلبةمشاركة على ذلك 

Harris & Mundschenk, 2014)-(Johnson. 
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  الدراسات السابقة:

)هدفت   • العامري  الوصفي    (2023دراسـة  المنهج  المعلومات  إ ذات  لتكنولوجيا  الأردن  في  الاجتماعية  الدراسات  معلمي  توظيف  مستوى  تعرف  لى 

وت الوصفي  المنهج  الباحثة  استخدمت  نظرهم.  للتعلم من وجهة  الشامل  التصميم  تطبيق  في  تطبيقها على  والاتصالات  وتم    امعلم    292م  ومعلمة، 

  ،بدرجة متوسطة اعية للتصميم الشامل للتعلم جاء. أظهرت النتائج أن مستوى توظيف معلمي الدراسات الاجتمة للدراسةاستخدام الاستبيان كأدا 

فروق في متوسطات تقييمات المعلمين في جانب توظيف واستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التصميم الشامل   وجود نتائج  أظهرت الكما  

 للتعلم وفق متغير الجنس )ذكر، أنثى(. ولم تكن هناك فروق ذات دلاله إحصائية للمتغيرات نوع المدرسة والخبرة التدريسية. 

إلى الكشف عن تطبيقات التصميم الشامل للتعلم مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم  التحليلي  ذات المنهج الوصفي (0222دراسـة الذوادي )وهدفت  •

السابقة. وخلصت   الدراسات  العاديين من خلال تحليل محتوى  المعاصرة  الوأقرانهم  الحلول  يُعدّ من أفضل  للتعلم  الشامل  التصميم  أنّ  إلى  نتائج 

بالإضافة إلى فوائد تطبيقه مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم وتمكينهم في الوصول   ،لتوفير التعليم المناسب لجميع الطلبة بغض النظر عن قدراتهم 

 إلى مناهج التعليم العام والاندماج في مجموعة متنوعة من الأنشطة التعليمية. 

علمات مدارس لدى مشامل للتعلم إلى الكشف عن مدى توافر معايير التصميم ال ذات المنهج الوصفي (2022دراسـة القحطاني والسليم )وهدفت  •

الدراسة على   أداة  طبقت  الملاحظة.  بأسلوب  الوصفي  المنهج  استخدام  وتم  الدامج  أشارت   30التعليم  السعودية.  في  الابتدائية  المدارس  في  معلمة 

المعلمات بكيفية تطبيق إلى ضعف معرفة هؤلاء  أن يرجع  للتعلم جاء بمستوى متوسط  والذي يمكن  الشامل  التصميم  بأن توافر معايير    النتائج 

 التصميم الشامل للتعلم ومبادئه كما أن اتجاهاتهنّ نحو التصميم الشامل للتعلم كانت سلبية. 

الكشف عن تطبيقات التصميم الشامل للتعلم في ضوء أبحاث الدماغ وتقديم تصور مقترح لأكاديمية افتراضية إلى    (2022)أخضر  دراسـة  وسعت   •

تعل خيارات  تضمن  وفقمدمجة  ومتنوعة  متعددة  العلمية م  يمية  الأسس  الباحثة  تبنت  الإعاقة.  ذوي  للطلبة  للتعلم  الشامل  التصميم  بادئ 

يع في هذه للدراسات والأبحاث الحديثة التي تهتم بالفلسفة العلمية المختلطة والمركبة في موضوعاتها ومجالاتها. حيث دمجت الباحثة عدد من المواض

ح إلى ذوي الإعاقة. وخلصت النتائ  للطلبةوأبحاث الدماغ( لتكوين منظور شامل لتحقيق تعليم أفضل    ،  الدامجالدراس )التصميم الشامل، التعليم  

الباحثة ثلاثة نماذج   الفرصة تقديم  إتاحة  المباشر مع  الحضور  الطلبة من  لتمكين  افتراضية هجينة  للتعلم هي: نموذج فصول  الشامل  للتصميم 

وجود فصول افتراضية متجاورة في الأكاديمية  والذي يشير على  عن المدرسة. نموذج النمط العكس ي    هم عن بعد في حال تغيب بعض  الطلبةلانضمام  

 . الطلبةونموذج وجود فصول أكاديمية واقعية )على الواقع( تستوعب عدد محدد من  ،الطلبةتستوعب عدد كبير من 

ذوي الإعاقات الفكرية باستخدام التصميم   الطلبةراء معلمات  آ لى الكشف عن  إ ذات المنهج الوصفي    (2022)الفوزان والقحطاني  راسـة  دوسعت   •

بعد ما  التعليم  إلى  للانتقال  تحديات  الثانوي   الشامل  الكشف عن  إلى  بالإضافة  الشاملالت  تطبيق،  النوعيصميم  المنهج  استخدام  تم  من خلال    . 

ذوي الإعاقات الفكرية في السعودية. أظهرت النتائج أن المشاركين يؤيدون استخدام التصميم الشامل    الطلبةإجراء مقابلات مع معلمات يعملن مع  

 ت النتائج عن وجود عدد من التحديات المتعلقة بالبيئة المدرسية والتنظيمية والاجتماعية. فكما كش للتعلم،

السعودية وقانون كل طالب ينجح المطبق في    المقارنة بينإلى  ذات المنهج الوصفي    (2022دراسـة البوزيد )وهدفت   • سياسة وأنظمة التربية الخاصة 

الأمريكيةالولايات   السعوديو .  المتحدة  الخاصة  التربية  المقارنة على مواءمة لائحة  للتعلم، وتوضيح    ة ساعدت هذه  الشامل  التصميم  إطار عمل  مع 

صة  بعض المتطلبات التي يجب تضمينها في لوائح التربية الخاصة. من خلال هذه الدراسة، افترضت الباحثة أن إرشادات المناهج السعودية المخص

، ومع ذلك فهي مختلفة من حيث  عاقاتالإ   للطلبة ذوي ريكية لقانون )كل طالب ينجح( في تقديم المساعدة المالية والتعليم المجاني  تشبه اللوائح الأم

 الدعم وتمويل الابتكار.

النواصرة )وسعت   • الوصفي    (2022دراسـة  المنهج  الكشف عن  ذات  للمعلمين  إلى  التدريبية  في   وفقالاحتياجات  للتعلم  الشامل  التصميم  مبادئ 

على   الدراسة  عينة  واشتملت  المعلمين    امعلم    150الأردن،  لدى  بأن  النتائج  أظهرت  للتعلم.  الشامل  التصميم  مقياس  على  استجابوا  ومعلمة 

النتائج وجود فروق إحصائية وفق   الخاصة به، وأظهرت  التدريس  للتعلم واستراتيجيات  الشامل  التصميم  احتياجات تدريبية حول تطبيق مبادئ 

 روق وفق متغير المؤهل الدراس ي. فالتدريسية وعدم وجود متغير الخبرة 

عناوهدفت   • الوصفي    (2022)  بيةدراسـة  المنهج  مبادئ  إلى  ذات  لتطبيق  اللازمة  التعليمية  للكفايات  الأردنيين  المعلمين  امتلاك  الكشف عن مدى 

ال نظر التصميم  وجهة  من  للتعلم  قوامها  هم شامل  عينة  على  الوصفي  المنهج  استخدام  تم  الدراسة.   ةومعلم  امعلم    150.  مقياس  على  استجابوا 

النتائج   أظهرت  إ أشارت  كما  نظرهم.  وجهة  من  للتعلم  الشامل  التصميم  مبادئ  لتطبيق  اللازمة  التعليمية  الكفايات  إلى  يفتقرون  المعلمين  أن  لى 

 دريسية. النتيجة وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفق متغير الخبرة الت

كشف عن فاعلية التصميم الشامل للتعلم  في تعليم الكيمياء للطلبة ذوي  الإلى  شبه التجريبية    (2020Sears & Johnso-King ,(دراسـة  وهدفت   •

طالب وطالبة من ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم الذين درسوا الكيمياء   25وتكونت المجموعة الأولى من    ،صعوبات التعلم وأقرانهم بالمرحلة الثانوية

الثانية من   تألفت المجموعة  بينما  للتعلم  الشامل  التصميم  التعلم واقرانهم   13من خلال  الكيمياء    الذين    طالب وطالبة من ذوي صعوبات  تعلموا 
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التصميم   خلال  من  تعلموا  الذين  الطلبة  أن  النتائج  أظهرت  التقليدية.  مقارنة  بالطريقة  الكيمياء  اختبار  في  أعلى  درجات  سجلوا  للتعلم  الشامل 

 وفق التصميم الشامل للتعلم. بالمجموعة الأخرى التي لم تتعلم 

والغامدي )وسعت   • الطنطاوي  الوصفي    (2020دراسـة  المنهج  التعليم ذات  في مدارس  للتعلم  الشامل  التصميم  تطبيق  إمكانية  الكشف عن  إلى 

السعود في  للتعلم الدامج  الشامل  التصميم  تطبيق  في  الخاصة  التربية  ومعلمي  العام  التعليم  معلمي  كفايات  تعرف  خلال  من  عن  و   ،ية  الكشف 

وأيض   للتعلم.  الشامل  التصميم  المدارس ومدى توافقها مع  المتوافرة داخل  البيئية  الطلبة ذوي اتجاهاالكشف عن    االإمكانات  الإعاقة وأقرانهم    ت 

الدراسة على معلمي   تضمنت عينة  للتعلم.  الشامل  التصميم  العام   الطلبةنحو  التعليم  الخاصة ومعلمي  الحاجات  النتائج  ذوي  أشارت  تدني إلى  . 

فيكفايات   المعلمين  المادية وخصوص    هؤلاء  الإمكانات  توافر  وقلة  الدامج،  التعليم  في مدارس  للتعلم  الشامل  التصميم  كما  التكنولوجية  ا تطبيق   ،

 وأقرانهم سلبية نحو التصميم الشامل للتعلم.  الحاجات الخاصةاتجاهات الطلبة ذوي  كانت

ا لمبادئ التصميم الشامل للتعلم وتحديد   (2020دراسـة العتيبي )وصممت   • وحدة علمية مقترحة لطلاب المدارس في المملكة العربية السعودية وفق 

الدراسة   التجريبي. اشتملت عينة  التحليلي والمنهج شبه  الوصفي  المنهج  العلمي. تم استخدام  الخيال  المقترحة في تعزيز  الوحدة   33على  مدى نجاح 

ا تنمية   طالب  في  فعالة  كانت  للتعلم  الشامل  التصميم  مبادئ  القائمة على   العلمية  الوحدة  بأن  النتائج  أشارت  العلمي.  الخيال  بق عليهم مقياس 
ُ
 ط

 طلبة. الالخيال العلمي لدى 

)  وهدفت  • الإعاقةطار  إ   تقديم إلى    ( ,2019Rossدراسـة  ذوي  للطلبة  للتعلم  الشامل  للتصميم  ذوي    ،عام  الطلبة  على  الدراسة  عينة  وتضمنت 

للطلبة  أن يوفر  للتعلم لابد  الشامل  التصميم  أن  النتائج  التوحد. أوضحت  الزائد وذوي اضطراب طيف  الحركي  الانتباه والنشاط  اضطراب عجز 

وأن من شروط نجاح التصميم الشامل للتعلم هو التكامل والتشارك    ،وأقرانهم   الطلبة  هؤلاءراعي التنوع بين  ي  الذي التدريس  في    ذوي الإعاقة جودة  

   بين معلمي التعليم العام ومعلمي الطلبة ذوي الإعاقة.

للطل  )2019Root et al ,.(دراسـة  وسعت   • الرياضيات  للتعلم في تعليم  الشامل  التصميم  أثر  الكشف عن  العينة من إلى  الإعاقة؛ وتألفت  بة ذوي 

 
ُ
بفت عليهم مجموعة من الاختبارات لتحديد القدرات الرياضية. كشفت ثلاثة طلاب جامعيين من ذوي الإعاقة لديهم مشكلات في تعلم الرياضيات. ط

 النتائج فاعلية التصميم الشامل للتعلم في تعليم هؤلاء الطلبة بعض المهارات الحسابية.

الإ   قياسإلى  الوصفية    (2018Evmenova ,دراسـة )وهدفت   • للتعلم. وتكونت قائم على  ترنت  نفاعلية برنامج تدريبي عبر  الشامل  التصميم  مبادئ 

الدراسة من   الخاصة  70عينة  التربية  العام ومعلمي  التعليم  ا   ،من معلمي  المواستخدمت  لتقييم قدرات  استبيان  على تطبيق مبادئ  علمين  لدراسة 

الشامل للتعلم    التصميم الشامل للتعلم في نهاية البرنامج التدريبي. أشارت النتائج إلى فاعلية البرنامج في إكساب المعلمين المبادئ الرئيسة للتصميم 

 وكيفية تخطيط الدروس من خلال التصميم الشامل للتعلم بحيث تتناسب مع الطلبة ذوي الإعاقة. 

التجريبية    (2015Bendu,دراسـة )  هدفت  • العينة  شبه  القرائي. واشتملت  الفهم  للتعلم على مهارات  الشامل  التصميم  أثر    اطالب    24على  إلى تعرف 

القرائي.  وطالبة قسموا إلى مجموعتين، وتم تطبيق التصميم الشامل للتعلم على المجموعة الأولى. تم الاستعانة بمجموعة من الأدوات لتقدير الفهم  

 أظهرت النتائج فاعلية التصميم الشامل للتعلم في تحسين الإدراك والفهم القرائي لدى طلبة صعوبات التعلم. 

العينة على  إلى    )Black et al(2015 ,.دراسـة  وهدفت   • واشتملت  للتعلم.  الشامل  التصميم  نحو  الإعاقة  الطلبة ذوي  تصورات    671الكشف عن 

أن وطالبة من ذوي الإعاقة بجامعة جنوب كاليفورنيا. أشارت النتائج بأن الطلبة ذوي الإعاقة لديهم مجموعة متنوعة من الميول التعليمية؛ و   اطالب  

 توظيف التصميم الشامل للتعلم مفيد في العملية التعليمية من وجهة نظرهم. 

   ها:إجراءاتاسة و منهجية الدر  

 الدراسة:  ةيمنهج

والتعبير عنها بالأساليب الإحصائية الكمية تمد على دراسة الظاهرة  الذي يعة و الدراس  لأهداف، وذلك لملائمته  استخدمت الباحثة المنهج الوصفي

 (. 2020الطنطاوي والغامدي، )

 الدراسة: أفراد

الدراسة من   الأولى في مختلف    247تألفت عينة  الحلقة  لحق بمدارس 
ُ
الم التعلم  التعلم في برنامج صعوبات  الطلبة ذوي صعوبات  يُدرسنّ  معلمة 

تيسرة بعد استجابتهنّ على أداة الدراسة ورغبتهنّ في المشاركة بهذه الدر 
ُ
ويوضح جدول  .اسةمحافظات سلطنة عُمان. وقد تمّ اختيارهنّ بأسلوب العينة الم

 ( توزيع أفراد العينة وفق متغيرات الدراسة. 1)
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 توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغيرات الدراسة :(1جدول )

تغيّر 
ُ
 العدد  الفئة الم

 

 التخصص 

 129 اللغة العربية 

 118 الرياضيات 

 

 خبرة التدريس 

 127 10 فأقل  سنوات 

 120 سنة فأكثر  11

 الدراسة:  أداة

للتعلم   الشامل  التصميم  مقياس  تطوير  تمّ  الحالية؛  الدراسة  أهداف  الأدب   Universal Design for Learning (UDL)لتحقيق  مراجعة  بعد 

( السابقة  والدراسات  إلى  (Bouck, 2009; Clarke et al., 2016; Love et al., 2019النظري  بالإضافة  )مراجعة  ،  والغامدي  الطنطاوي  (. 2020دراسة 

الأولية من   المقياس بصورته  التمثيل    43وتألف     Expression، والتعبير    Engagement، والمشاركة    Representationفقرة وزعت على ثلاثة محاور هي: 

ولغايات تحليل نتائج هذه الدراسة؛ فقد  .( 1=ا ، أبد  2=ا ، نادر  3=ا، أحيان  4=ا، غالب  5=ادائم  ويتم الإجابة على فقرات المقياس وفق تدرج ليكرت  الخماس ي )

 (: Alganbousi Omari-Al &2020 ,صغير( وذلك بالاستناد إلى معادلة طول الفئة ) ،متوسط ،تمّ تصنيف المتوسط الحسابي إلى ثلاثة مستويات ) كبير

 
في حين  ،مستوى تطبيق متوسط 3.67-2.34بينما عُدّ المتوسط الحسابي بين  ،فما دون مستوى تطبيق صغير 2.33وبالتالي عُدّ المتوسط الحسابي 

 مستوى تطبيق مرتفع. 5إلى  3.68عُدّ المتوسط الحسابي 

 : مقياس التصميم الشامل للتعلمصدق وثبات 

والمقترحات حول  الآراء  إبداء  منهم  لب 
ُ
ط والنفسية، حيث  التربوية  العلوم  في مجال  الخبرة  أصحاب  مين من 

ّ
مُحك المقياس على خمسة    تمّ عرض 

% فأعلى لقبول الفقرة. وبالتالي تألف 80مناسبة محاور وفقرات المقياس لأهداف الدراسة، وإجراء التعديلات التي تخدم الدراسة حيث تمّ وضع معيار  

النهائية من   المقياس    41المقياس بصورته  أدنى درجة على  أعلى درجة    41فقرة، وبذلك تكون  وذلك وفق تقديرات معلمات برنامج صعوبات    205بينما 

تألفت من    هفقد تم تطبيقالمقياس؛  ثبات    التأكد منجل  أ ومن    .التعلم  الدراسة  امعلم    40على عينة استطلاعية  ؛ حيث بلغت ومعلمة من خارج عينة 

 .  وفق معادلة كرونباخ ألفا 0.970 للمقياسالدرجة الكلية 

 : ومناقشتها نتائج الدراسة

 ما مستوى تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم؟ : الأول سؤال نتائج ال

 . ذلك (2)جدول  ح وضويتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، للإجابة عن هذا السؤال؛ فقد و 

افات المعيارية لمستوى تطبيق مبادئ التصميم الشامل للتعلم (: 2جدول )  المتوسطات الحسابية والانحر

 مستوى التطبيق  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي المحور 

 متوسط  1.024 3.01 المشاركة 

 متوسط  1.318 3.02 التمثيل 

 متوسط  0.979 3.07 التعبير 

 متوسط  0.876 3.02 الدرجة الكلية 

النتائج   بأشارت  أعلاه  الجدول  تقديفي  وفق  بمستوى متوسط  جاءت  المحاور  التعلم أن جميع  برنامج صعوبات  هذه تبرير    ويمكن.  رات معلمات 

توفير الوسائل واتباع الاستراتيجيات التي تعزز تطبيق  مبادئ التصميم الشامل للتعلم بشكل متوسط من خلال  أن معلمات البرنامج يقمن ب  النتيجة في

التعلم   صعوبات  ذوي  الطلبة  تحصيل  هناكمن  أن  المعلمات في  صعوبة    إلا  على  العالية  تكلفتها  بسبب  الحصص  أغلب  في  والوسائل  الأدوات   توفير 

إلى   إلى جمبالإضافة  الوسائل  نقل هذه  الوقتصعوبة  يسبب ضياع  والذي  الصفوف  أشار  يع  الصدد فقد  وبهذا   .( وعنابة  إلى  2022عبدو  إهمال  أ (  ن 

 ( لتؤكد  (Bendu, 2015دراسة    وجاءت  ،في ضعف توظيف مبادئ التصميم الشامل للتعلم سهم  يعروض التوضيحية  المعلمون للوسائل والرسومات وال

للتعلم ب الشامل  التصميم  تطبيق  الأدوات  أن  من  بمجموعة  الاستعانة  يتم  عندما  إيجابي  تأثير  له  الشامل    والوسائل  كان  التصميم  تطبيق  تعزز  التي 

ما م  ،من قبل الإدارة للمعلمين  التعزيز  تقديم  من المعلم في ظل ضعف   ا وجهد    اوقت  للتعلم الشامل    التصميم    مبادئ تطبيق  يتطلب    ،. بعبارة أخرى للتعلم 

 صعوبات التعلم. لطلبة ذوي ا م علتن لفوائد تطبيق هذه المبادئ في يجعل مستوى تطبيق هذه المبادئ في حدود المتوسط بالرغم من إدراك المعلميقد 
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ال على:  نتائج  نص  والذي  الثاني  باختلاف سؤال  للتعلم  الشامل  التصميم  لمبادئ  التعلم  صعوبات  برنامج  معلمات  تطبيق  مستوى  يختلف  هل 

 ؟تخصصهن

تم استخدام المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية واختبار )ت( للكشف عن دلالة الفروق الإحصائية وفق  للإجابة عن هذا السؤال؛ فقد  و 

 (.3)جدول في  حكما هو موضو متغير التخصص )اللغة العربية والرياضيات( ، 

 (: نتائج اختبار ت لدلالة الفروق الإحصائية وفق متغير التخصص 3جدول )

 التخصص المحور 
المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 الدلالة  درجات الحرية  قيمة ت 

 المشاركة 
 1.053 2.96 اللغة العربية 

0.743- 245 0.458 
 993. 3.06 الرياضيات 

 التمثيل 
 1.338 2.90 اللغة العربية 

-1.452 245 0.148 
 1.290 3.14 الرياضيات 

 التعبير 
 1.016 2.98 اللغة العربية 

-1.418 245 0.158 
 932. 3.16 الرياضيات 

 الكلي 
 919. 2.94 اللغة العربية

-1.477 245 0.141 
 821. 3.11 الرياضيات

إلى عدم وجود  (  ت)إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفق متغير التخصص؛ حيث أظهرت نتائج اختبار  في الجدول أعلاه  أشارت النتائج  

كما أنه ما زال غير مستخدم  مع الطلبة ذوي   ، ويُمكن تبرير ذلك إلى حداثة فكرة التصميم الشامل للتعلم في سلطنة عُمان  فروق وفق متغير التخصص.

 صعوبات التعلم في مدارس التعليم العام. 

على:  النتائج   نص  والذي  الثالث  باختلاف سؤال  للتعلم  الشامل  التصميم  لمبادئ  التعلم  صعوبات  برنامج  معلمات  تطبيق  مستوى  يختلف  هل 

 ؟ خبراتهنّ التدريسية

تم استخدام المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية واختبار )ت( للكشف عن دلالة الفروق الإحصائية وفق  للإجابة عن هذا السؤال؛ فقد  

 (.4)جدول كما هو موضع بمتغير خبرة التدريس. 

 (: نتائج اختبار ت لدلالة الفروق الإحصائية وفق متغير الخبرة التدريسية4جدول )

 الخبرة التدريسية  المحور 
المتوسط  

 الحسابي
 الدلالة  درجات الحرية  قيمة ت  الانحراف المعياري 

 المشاركة 
 999. 3.12 سنوات فأقل  10

1.817 245 0.071 
 1.040 2.88 سنه فأكثر  11

 التمثيل 
 1.314 3.03 سنوات فأقل  10

0.121 245 0.903 
 1.328 3.01 سنه فأكثر  11

 التعبير 
 941. 3.17 سنوات فأقل  10

1.762 245 0.097 
 1.009 2.95 سنه فأكثر  11

 الكلي 
 856. 3.10 سنوات فأقل  10

1.424 245 0.156 
 892. 2.94 سنه فأكثر  11

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفق متغير الخبرة التدريسية. ويمكن تبرير هذه النتيجة في حداثة فكرة  بالجدول أعلاه  أشارت النتائج  

تطبيق معلمات    التصميم الشامل للتعلم في النظام التعليمي في سلطنة عُمان. بالتالي، لا يمكن النظر الى الخبرة التدريسية كمعيار في اختلاف مستويات 

التد التعلم باختلاف خبراتهن  بين معلمات برنامج صعوبات  النتائج المحصلة  للتعلم. لذلك،  الشامل  التصميم  لمبادئ  التعلم  ريسية لا برنامج صعوبات 

اسات التي أشارت إلى وجود ختلفت هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدر قد وا   .التصميم الشامل للتعلم  فيما بينهن في مستويات تطبيق تشكل أي فروقات

عزى إلى متغير الخبرة التدريسي
ُ
 (. 2022عنابية  ؛2022النواصرة ة )فروق ت
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 : الخاتمة 

ويمكن    ،هنّ راتجاءت بمستوى متوسط وفق تقدي  التصميم الشامل للتعلم لمبادئ    معلمات برنامج صعوبات التعلم   امتلاك  أشارت النتائج إلى أنّ 

النتيجة    قبول  النظر  ل  ا نظر  هذه  يمكن  لا  بالتالي،  عُمان.  سلطنة  في  التعليمي  النظام  في  للتعلم  الشامل  التصميم  فكرة  و لى  إ حداثة  الخبرة التخصص 

  التدريسية كمعيار في اختلاف مستويات تطبيق معلمات برنامج صعوبات التعلم لمبادئ التصميم الشامل للتعلم.

 : التوصيات

 :فيُمكن تقديم التوصيات الآتيةليها الدراسة إ وبناء  على النتائج التي خلصت 

 إلحاق معلمات برنامج صعوبات التعلم ببرامج وورش تدريبة قائمة على التصميم الشامل للتعلم.  •

 تهيئة البيئة الصفية وبيئة برنامج صعوبات التعلم لتتوافق مع متطلبات ومبادئ التصميم الشامل للتعلم.  •

 إجراء دراسات تتناول فاعلية برنامج تدريبي قائم على التصميم الشامل للتعلم.  •

 المراجع:
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